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Editorial

¢Por que se habla de

una interculturalidad critica
en los nuevos planes y
programas de educacion?

En el Nuevo Modelo Curricular (NMC) de la Secretaria de Educacion
Publicalaeducacionintercultural aspira aser critica. ; Cual es larazonde
este cambio? ;Enqué se diferenciade la educacionintercultural presen-
tada en programas anteriores? ; Por qué es relevante en el contexto de
la reforma educativa actual?

Historicamente, la educacion intercultural —a pesar de su intento de
ser “paratodosy todas™ estuvo limitada a comunidades indigenas, y se
entendia como una oferta educativa para grupos lingUisticamente di-
versos, con el derecho a recibir educacion intercultural bilingtie. Como
resultado, la poblacion mayoritaria no se sintié realmente afectada ni
involucrada con este enfoque pedagdgico, y no se supo implementar en
escuelas urbanas, periféricas o rurales que no atendian directamente
apoblaciones hablantes de lenguas indigenas. Durante mas de cinco dé-
cadas se hadocumentado la presencia de poblacidn indigena en escuelas
urbanas, y la investigacion educativa ha logrado destacar, e incluso de-
nunciar, numerosos actos discriminatorios contra estudiantes cuyas fa-
milias pertenecen a pueblos originarios.

En mi propia investigacién en escuelas urbanas en Zapopan, Jalisco,
familias purépechas me compartieron su decision de no seguir ense-
flando a sus hijos e hijas a hablar su lengua materna, para evitar que se
les discrimine en la escuela, tal como ellas lo han sufrido. La revitaliza-
cion de las lenguas indigenas es, por tanto, un asunto de interculturali-
dad critica, ya que esta atravesada por el profundo racismo v clasismo de
la sociedad mexicana.

A diferencia de otros paises, en el nuestro los problemas de razay
clase estan tan profundamente entrelazados que es dificil distinguirlos.
Quiza por ello nos cueste tanto trabajo aceptar nuestro racismo clasista
-0 clasismo racista-. Existe cada vez méas evidencia de que el color de la
piel influye decisivamente en las oportunidades de una persona; y si
aestose le sumahablar unalengua que no hasido valorada socialmente
durante siglos, las limitaciones en las trayectorias de vida son alin més
profundas. Si ademds consideramos el género vy la discapacidad, la ca-
denade restricciones se intensifica.

Por estarazon, en el NMC la interculturalidad propone un cambio de
paradigma que seainterculturalmente critico, es decir, que logre ser an-
tirracista, anticlasistay antipatriarcal:
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Editorial

La interculturalidad se refiere a sujetos, comunidades e identidades
linglisticas, culturales, sociales y territoriales en su diversidad, que inte-
ractlan, dialogan, se interpelan y producen entre si diferentes apren-
dizajes, en un marco de relaciones asimétricas por motivos de clase,
etnia, sexo, género, edad o capacidad, en la que el Estado (sic) se erige
como el responsable social, politico v juridico, que garantiza la igualdad
de derechos y favorece la creacion de espacios para diversas epistemo-
logias y el didlogo de saberes (sep, 2022: 99).

El papel del Estado en este proceso es fundamental: desde la pers-
pectiva de la interculturalidad critica, es visto como el garante de los de-
rechos y creador de espacios donde formas de habitar el mundo vy los
conocimientos, que han sido invisibilizadas vy discriminadas, puedan
tener cabida. En paises como Nueva Zelanda, por ejemplo, se ha traba-
jado exitosamente en abrir espacios en el sistema educativo para que el
pueblo maori cuente con sus propias propuestas curriculares, incluyen-
dolaimportanciade larelacidon conlanaturalezay laintegracién de per-
sonas mayores en la toma de decisiones, honrando su sabiduria, entre
otros elementos culturalmente pertinentes para la formacién de ninos,
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ninas, adolescentes y jévenes (MOE, 2024). Todos estos conocimientos
se conviertenen material educativo sobre el cual el alumnado reflexiona
y aprende profundamente. En México hay experiencias similares, como
las propuestas que han hecho los pueblos zapoteco, rardmuriy mixe, en-
tre otros. Sinembargo, tales iniciativas no han contado con la suficiente
autonomia ni apoyo institucional para seguir creciendo y posicionarse
enigualdad de derechos con otros programas dentro del Sistema Edu-
cativo Nacional.

Enel NMC, lainterculturalidad critica es un eje articulador que par-
te del reconocimiento de las asimetrias en la sociedad mexicana y de
una deuda histérica con las poblaciones originarias, afromexicanas vy
afroindigenas. Se reconoce que las relaciones de género, etnia, clase,
sexo, territorio, cultura, lengua y capacidad que se manifiestan en los
espacios escolares se expresan en relaciones de poder, donde se en-
trelazan y determinan de manera desigual y asimétrica, favoreciendo
aciertos grupos en detrimento de otros.

En la reforma educativa de 2013, los propositos de la educacion
intercultural buscaban valorar, reconocer y respetar a México como
una nacién multicultural y multilingle, a cuya construccion contribuye-
ran todas las culturas. Se trabajé arduamente para visibilizar la riqueza
cultural en aulas y escuelas, y se desarrollaron materiales didacticos
sumamente valiosos por parte de la Direccion General de Educacion
Indigena, Interculturaly Bilingtie (s/f) y el Instituto Nacional de Lenguas
Indigenas (2015), entre otras instancias. Sin duda fue un avance im-
portantisimo, y sobre él se construye un paso mas para hacer posible la
educacién intercultural en nuestro pafs, ahora con un fuerte énfasis en
cerrar las brechas que tienen una profunda raiz racista.

Laimportanciade transitar de unainterculturalidad a secas hacia una
interculturalidad critica radica en la necesidad de ofrecer una educa-
cion abiertamente equitativa e inclusiva, que no permita las opresiones
sutiles basadas en la diversidad sexual, la etnicidad, la clase social, las
capacidades diferentes o el género, entre otras identidades sociocul-
turales que han sido subalternizadas. Aqui se incluye otro elemento
crucial: la decolonialidad, también presente en el NMC. La interculturali-
dad debe ser critica y decolonial, o no es interculturalidad, como decia
Enrique Dussel. Solo asi reconoceremos que somos parte de un siste-
ma educativo con una historia tanto colonizadora como colonizada, vy
gue estd inserto en dinamicas profundamente inequitativas que han
beneficiado a unas minorias. La Nueva Escuela Mexicana nos ofrece la
oportunidad de transformar esta historia de inequidad sociocultural y
avanzar hacia la construccién de esa nacion democratica, libre y justa
que tanto anhelamos. —

Luz Maria S. Moreno Medrano
Integrante del Consejo Ciudadano de Mejoredu
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Reflexiones

La construccion de la
interculturalidad critica
en y desde la practica educativa

MARIANA DEL ROCIiO AGUILAR BOBADILLA
Universidad Pedagégica Nacional, Unidad 96, cDMX

La autora de este articulo nos presenta

una interpretacion criticay reflexiva de la
interculturalidad, que da sostén y fundamento
asuinclusion como eje articulador en el curriculo
de la Nueva Escuela Mexicana. Su contribucién
nos ayuda a apreciar la amplitud y profundidad
del concepto.

La diversidad cultural y las reformas curriculares
de la educacion basica

La diversidad cultural tiene su base en lo colectivo. Para construir un
edificio cultural que coincida con el caracter plural de la sociedad, se ha
de tener presente la tension, la diferencia y la contradiccién perma-
nente que en cualquier sociedad conllevan a vivir las diferencias con
y en la diversidad (Diaz-Polanco, 2006). Desde una perspectiva onto-
epistémica es importante colocar en el centro al sujeto, situado en su
circunstancia e historicidad, para realizar el ejercicio dialéctico entre el
ayeryelhoy; se tratadel horizonte necesario de unapersonaaquiy aho-
ra,enlaexperienciade surealidad cultural y en el marco de sus procesos
de individuacién y dindmica social.

Es preciso restablecer las conexiones entre sujeto y sociedad me-
diante el andlisis de las relaciones sociales en la alteridad, en la com-
prension de las practicas y derechos de participacion social, politica,
educativa y de vida en general. La vida social del sujeto se desarrolla
entre la individuacion y el individualismo; el interés social o colectivo
frente al individual; las practicas de poder politico econdémico ante las
comunitarias o colectivas.

Educacién en movimiento
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Reflexiones

En la tendencia de homogeneizacion mediante la imposicion de los
universales se manifiestan de manera permanente resistencias que per-
mean la relacién entre lo particular y lo universal. “La heterogeneidad
es radical al grado que las légicas universalistas no pueden eliminar
las diferencias al construir una cadena equivalencial [...], solo pueden
debilitar el particularismo de las demandas” (Buenfil, 2023: 113). Los
principios particulares se han universalizado, son impuestos y tienden a
naturalizarse e influir en el mundo del pensamientoy de las instituciones;
sin embargo, hoy las perspectivas universalistas tienen dificultad para
adaptarse ala pluralidad de nuestras sociedades.

La diversidad no se puede modelizar, pero si contar con un mar-
co legal de principios y leyes que la legitimen y garanticen. Es posible
identificar constantes, coincidencias y problemas comunes, pero los
contextos socioculturales y politicos son distintos; en consecuencia, la
tendencia es compartir experiencias y definir desde ellas el proyecto
intercultural.

Las politicas culturales y educativas destacan los cambios generados
entodos los ambitos de la sociedad; visibilizan y reconocen la presencia
de los nuevos actores, en la medida en que la diversidad cultural insti-
tucionalizada se fragmenta debido a que el modelo educativo ha sido
normativo, estigmantizante v, por lo tanto, inadecuado para la practica
pedagodgica. Derivada de la politica educativa, la atencion aladiversidad
enlaeducacion generamarcadores paradefinirla, centrados en la visibi-
lizaciony la estigmatizacion de grupos sociales.

Enlas ultimas décadas, las reformas curriculares de la educacion ba-
sicahanmantenidoinicialmente temas transversalesy, posteriormente,
temas de relevancia social referentes a los aspectos relacionados con la
diversidady ladesigualdad, los cuales representan un amplioy complejo
abanico de pendientes para atender en la institucion escolar.

La legitimacion de la diversidad cultural cumplida por la educacién
y el discurso neutral acorde con el principio de organizacion social que
sustentalaasimilacion, integraciony participacion detodasy todosenel
marco de los proyectos globalesy nacionales, dan sentido alaeducacién
intercultural. Estahasido larespuesta para tratar de formadiferenciada
y desigual a colectivos percibidos diferentes, con el fin de adecuar tanto
el curriculum como la practica en un marco de visibilizacién y tolerancia
basado en los principios de discriminacion positiva e igualacion de cir-
cunstancias de eleccion, que aseguren la convivencia, es decir, la reduc-
cion del conflicto.

Un acercamiento a la comprension
de la interculturalidad critica

La educacién intercultural ha marcado criterios para estandarizar las
practicas en contextos de diversidad cultural, lo cual es un despropdsito,
porque toda practica es Unica. En realidad, administran la desigualdad

Es posible identificar
constantes, coincidencias
y problemas comunes,
pero los contextos
socioculturales

y politicos son distintos;
en consecuencia,

la tendencia es compartir
experiencias y definir
desde ellas el proyecto
intercultural.
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Reflexiones

y la diversidad porque atienden problemas estructurales que no se
resuelven en la institucién escolar. La educaciéon puede construir res-
puestas situadas y pertinentes a las diferencias en las relaciones con la
alteridad, y no sélo el repertorio que establecen las politicas de conoci-
mientoy reconocimiento; a través de ella es viable establecer el didlogo
cultural y de saberes entre iguales.

Actualmente, la propuesta curricular de la educaciéon basica esta-
blece una perspectiva integradora del conocimiento como totalidad,
organizada en cuatro campos formativos vy siete ejes articuladores con
mirada holisitica e interdisciplinar. La Interculturalidad critica se consi-
derauno de los siete ejes articuladores del Plan de Estudio para la educa-
cion preescolar, primaria 'y secundaria: “Estos ejes articuladores conectan
los contenidos de diferentes disiciplinas dentro de un campo de forma-
ciény, al mismo tiempo, [esta] doble conexion favorece laintegracion del
proceso de aprendizaje propiciando un conjunto de saberes que le dan
significado a los contenidos aprendidos” (SEP, 2023: 91).

La Interculturalidad critica, como eje articulador, implica una mi-
rada abarcadora, historizada, ubicada en las coordenadas espacio
temporales para problematizar la realidad y la comprension de la in-
teraccion entre las diferentes personas, grupos y comunidades que
conforman la sociedad con sus culturas, lenguas vy particularidades, afin
de hacer didlogo de saberes y conocimientos en contextos de diver-
sidad y desigualdad.

Losretosdelaactual propuestacurricular consisten en construir una
practica educativa situada, en y para la convivencia y propiciar las re-
laciones sociales con la alteridad en la escuela y el aula, sustentadas
en una vision interdisciplinar. Transitar de la visibilizacion al reconoci-
miento de las diferencias implica desplazar el enfoque del conflicto, para
reconocer las tensiones y contradicciones propias de la interaccion so-
cial en contextos de diversidad cultural, donde se manifiestan las dife-
rencias en la alteridad.

Transitar de la
visibilizacion al
reconocimiento de

las diferencias implica
desplazar el enfoque del
conflicto, para reconocer
las tensiones 'y
contradicciones propias
de lainteraccion social

en contextos de diversidad
cultural, donde se
manifiestan las diferencias
en la alteridad.
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Reflexiones

La interculturalidad critica supone un posicionamiento de respeto
a todas las formas y expresiones culturales de personas, grupos o co-
munidades que se alejen de la perspectiva del déficit hacia procesos de
transformacion y emancipatorios (Dietz 2017), para dar paso a los ac-
tores individuales y colectivos en el reconocimiento de las diferencias
y las desigualdades mediante procesos dialdgicos. “La educacion inter-
cultural con un enfoque critico y transformador de la escuela requiere
un profesorado comprometido con la equidad y formado en el recono-
cimiento de la diversidad cultural como normalidad” (Aguado, 2021: 4).

La perspectiva intercultural parte del respeto, disposicién al didlogo,
participacion, negociacion y cooperacion en la relacion de sistemas
culturales diferentes. Implica comprender la interdependencia de los
actores sociales en el contexto de sus culturas, pueblos y grupos so-
ciales, apartir de marcos de referenciainterdisciplinarios parala cons-
truccion del nosotros (Lenkersdorf, 2008). Tiene su referente en una
perspectiva holistica, con el concurso de diferentes concepciones frente
al pensamiento Unico y universal; rupturas entre la concepcién lineal
y de continuidad, entre la larga y la corta duracion, con una postura
abierta a nuevos horizontes.

El disefo de mapas culturales se hace imposible. Las culturas no son
marcos o contenedores: sondindmicasy las construyenlos sujetos en su
circunstanciay relacion, pueden estar en determinadas geografias, pero
eso no las limita. Las culturas se relacionan con otras culturas y pueden
traspasar fronteras. Ental virtud, las ideas de pluralidad de culturas y de
pluriversoponenalacultura,ensingular,y al universo,como vision Unica.
Por ello, las formas de organizacion y resistencia irrumpen, en general,
en el orden establecido.

En lugar de exigir la tolerancia, el Sistema Educativo Nacional debe-
riapromover el respeto de todas las formas culturales de vida presentes
en el pais (Olivé, 2004), como parte de las condiciones de convivencia en-
tre personas y comunidades provenientes de diferentes culturas.

Notas para la reflexion

No existen las escuelas, las aulas o las practicas interculturales a priori:
se construyen mediante procesos de interaccion social entre personas,
grupos o comunidades de culturas diferentes. La Interculturalidad
critica tiene como principio la consideracion de que todos somos dife-
rentes, y que la convivencia humana, en contextos de diversidad cultural,
se gesta sobre una base de reconocimiento, respeto y comunicacion.
Solo cuando se reconocen las tensiones y las contradicciones el antago-
nismo es posible, para pensar y reconocer la existencia de la alteridad
que no puede tener una solucién racional: conlleva a la exploracion de
respuestas y decisiones donde se involucren identidades individuales
y colectivas en el reconocimiento de la diferencia, hacia la construccién
de un nosotros.

Las culturas no son
marcos o contenedores:
sondinamicasy las
construyen los sujetos

en su circunstanciay
relacion, pueden estar en
determinadas geografias,
pero eso no las limita.
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Reflexiones

La funcion del docente, en tanto que acompana los aprendizajes, es
acorde con las exigencias formativas establecidas por los marcos nor-
mativos que regulan el ejercicio de la docencia en los planes y progra-
mas de estudio. Estoresulta significativo para propiciar un aprendizaje
centrado en la reflexién y el andlisis: “la interculturalidad apunta a la
construccion de sociedades que asuman las diferencias como constitu-
tivas de la democraciay sean capaces de construir relaciones nuevas,
verdaderamente igualitarias, entre los diferentes grupos sociocultu-
rales, lo que supone empoderar a aquellos que fueron histéricamente
considerados inferiores” (Walsh, 2003: 152).

El enfoque intercultural en la educacién, que pone en tensiéon vy
cuestionamiento las estructuras, tiene impacto en los procesos vy las
practicas porque se basa en una concepcion diferente de la realidad.
No es un dogmay tampoco un modelo: precisa de |a historizacion para
comprender la practica situaday colocaen el centro alos sujetos y sus
relaciones.

Las narrativas de la politica educativa actual han hecho de la edu-
cacién y de la escuela el locus para las relaciones interculturales. Ello
implica redefinir el quehacer docente en los términos de una praxis
historica, holisticay situada. La practica educativa hoy incluye unares-
ponsabilidad social y politica que recae en el docente, tiene implicacio-
nes en la escuela y en los procesos de aprendizaje en el aula, con una
perspectiva intercultural e incluyente eny para la convivencia. =
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Elaboro: Area de Apoyoy Seguimiento a la Mejora Continua e Innovacién Educativa

Interculturalidad critica:
bases, objetivos, caracteristicas

Uno de los elementos fundamentales

introducido por la Nueva Escuela Mexicana

en el Plan de Estudio de 2022 es el eje articulador
de Interculturalidad. ;En qué consisten

su importanciay aportaciones? La siguiente
infografia nos ofrece un piso basico para
responder a esta interrogacion.

La intercultulturalidad critica como eje articulador
en el Plan de Estudio 2022

Se parte de reconocer
las relaciones de poder
y los procesos de
exclusion y desigualdad.

Representa una ruptura
con reformas curriculares
previas.

-
Contribuye a formar nifias, nifos
y adolescentes (NNA) conscientes de
las interrelaciones y practicas
desiguales, capaces de indignarse
ante cualquier tipo
de discriminacion, violenciay
exclusion por motivo de clase
social, color de piel, religion, lengua
y orientacién sexual, entre otras.

Posiciona ala escuela
como un espacio que articula
la unidad desde la diversidad.

Busca visibilizar y reconocer
diversas formas de vivir, pensar,
saber, ser y estar en el mundo
para la construccion individual
y colectiva del bien comun.

Promueve la problematizacion
de larealidad y el didlogo entre
distintos saberes y conocimientos.

J
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El desarrollo del pensamiento critico

para cuestionar las relaciones de desigualdad,
exclusién y marginacién estructural que violentan
la dignidad y los derechos humanos de NNA,
grupos, comunidades y pueblos.

El reconocimiento de lo propio desde |a
visibilizacién de la diversidad y el cuestionamiento
de las propias creencias, pensamientos, privilegios
y prejuicios.

La generacion de didlogos horizontales

para el intercambio y la construccion de
saberes y conocimientos de distintas culturas,
territorios, etcétera.

Su concrecion implica...

Construir un sentido de comunidad
y de procesos de aprendizaje para el bien comun,
individual y colectivo.

Un proceso de transformacion en beneficio
propio y de la comunidad.

Referencias

Dietz, G. (2023). Interculturalidad en educacion.
Educacion en Movimiento, 2(22): 14-22.

SEP. Secretaria de Educacion Publica (2022). Anexo.
Plan de estudio para la educacion preescolar, primaria
y secundaria. Diario Oficial de la Federacion.

llustracion (modificada): Freepik.




Puerta abierta

Formacion docente,
diversidad, interculturalidad
critica y racismo

CECILIANAVIA ANTEZANA
Universidad Pedagégica Nacional

Deshacerse de estigmas y prejuicios arraigados
desde tiempos coloniales en una cultura donde
nos hemos formado es una tarea de largo aliento.
La interculturalidad critica tiene la misién

de barrer en la escuela tales ideas. Como senala
la autora, no es una mision facil, pero tampoco
una de la que podamos prescindir.
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La diversidad: un tema incomodo

Pensar la formacién docente, tanto en los procesos iniciales como en el
ejercicio profesional, supone una constante revision vy reflexién sobre
el contexto desde el cual estamos situados, a escalas local, regional, na-
cional y mundial, siempre en constante reconfiguracion. Del mismo mo-
do, ladiversidad -y todas lasformas en que ésta se comprende y enuncia
en el sistema educativo- esta vinculada con diversos modelos de socie-
dades, que a su vez se anclan en maneras de pensar nuestras historias.

En Latinoamérica, la educacién vy la diversidad estan ligadas a prac-
ticas socioculturales, formas de vivir y lenguas, marcadas por dos
acontecimientos que siguen determinando —aunque de formas cam-
biantes— nuestra realidad: la colonizacion vy la republica (Czarny et al.,
2023). En ambos momentos histéricos se construyeron narrativas
sobre quiénes somos desde visiones monoculturales, donde Europa,
configurandose a la par con el proceso de colonizacion, se convirtio en
el modelo a seguir. Aun cuando los procesos de independizacién supu-
sieron una ruptura de la dependencia politica con Espana —para el caso
de los paises de habla hispana- ello no significd una ruptura de los
procesos de negacion y racismo hacia los pueblos indigenas, ni de su
explotacién y sometimiento.

Con la creacion de las republicas en nuestro continente, se profun-
dizaron la explotacion de los recursos vy los procesos de desigualdad de
la poblaciénindigenay afrodescendiente, esta Ultima traida en la época
colonial en condiciones de esclavitud. Siguio rigiendo la concentracion
del poder en pocos sectores, en su mayoria criollos, quienes prolonga-
ron la negacién de los derechos socioculturales y de las lenguas de in-
digenasy afrodescendientes.

Siguidé rigiendo la concentracién del poder en pocos
sectores, en su mayoria criollos, quienes prolongaron

la negacion de los derechos socioculturales
y de las lenguas de indigenas y afrodescendientes.

En la construccion de la nacion —para algunos autores, la “nacién
imaginada” (Pinkas, 2011)- prevalecié Europa, tanto en términos poli-
ticos y legales como culturales, que impuso su lengua como nacional y
oficialen gran parte delos paises de América. Ladiversidad —pensando
en los pueblos indigenas vy afros— tenia un lugar, pero en términos de
su negacion y del silenciamiento de sus lenguas vy culturas.

Educacién en movimiento
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La construccion del proyecto educativo
nacional y la formacion docente

Para configurar la nacién se precisé de un proyecto educativo, desde
el cual se dibujaron mapas del lugar que cada grupo social, cultural y
lingliistico tendrfa sobre el territorio y sus recursos. Este nos fue ense-
flando, y perdurd durante mucho tiempo en los programas de estudio
la clasificacion de los tipos de poblacion que vivian en el continente v el
pais, construida en funcién de la idea de razas, y una larga clasificacién
de sus cruces, refiriéndose con ello no sélo a sus caracteristicas fisono-
micas, sino también a sus capacidades v a la posicidon que ocuparian en
los nacientes paises.

El proyecto educativo fue fundamental para poner de relieve la ne-
cesidad de la unidad nacional por encima de las diferencias, a las cuales
se les asignaba un sentido negativo del que convendria desprenderse.
No se puede eludir la mirada a este pasado para pensar qué ocurre hoy
en las escuelas de formacion docente, pues la configuracion de toda la
institucionalidad de nuestros paises tiene un sesgo colonial del cual no se
pudieron —o no quisieron- prescindir en la conformacion de la republica.

En este escenario, me parece importante proponer algunos puntos
de reflexién y nociones presentes en la discusion actual sobre la diver-
sidad en el campo educativo. Me refiero a conceptos como multicultu-
ralidad e interculturalidad, y otros que circulan en la nueva propuesta
curricular de la educacién basicay la formacion inicial de docentes.

La incorporacion en la escuela de las lenguas
indigenas no tenia la funcién de reconocerlas

o reivindicarlas, sino mas bien un fin instrumental
gue iba en sentido contrario.

La aparicion del tema de la diversidad en el discurso educativo no
es nueva. Como senala Luis Enrique Lopez, en América Latina se incor-
pord con una vision asimilacionista, en la cual la diversidad, asentada
principalmente en los pueblos indigenas, fue considerada un problema.
Desde ella se instrumentaron politicas que promovieron el bilinglismo
sustractivo. Si bien se reconocia el uso de las lenguas indigenas en el
aula, éstas servian como puente para transitar a la lengua dominante,
el espafol. La incorporacion en la escuela de las lenguas indigenas no
tenia la funcién de reconocerlas o reivindicarlas, sino mas bien un fin
instrumental que iba en sentido contrario.
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En el caso de la formacion docente, es oportuno mencionar dos in-
vestigaciones recientes que recuperan la experiencia de maestros
indigenas en Michoacan e Hidalgo, para dar cuenta de la continuidad de
esta vision. En el primer caso, Porras (2023) sefala que hasta los afos
noventa no hubo una politica de formacién docente para maestras vy
maestros indigenas, y cuando habia algiin programa se desarrollaba con
una orientacion aculturizadora, castellanizante y racista.

Encuanto aHidalgo, Mendoza refiere en su trabajo Promotores cultu-
rales bilingties y maestros indigenas en el Estado de Hidalgo: continuidades
y cambios en la construccion de las docencias, que los primeros promoto-
res culturales bilinglies y maestros indigenas en la entidad se formaron
con “planes de estudio no pensados para quienes desempefan su labor
en contextos indigenas” (Mendoza, 2022: 195). En general —insiste el
autor- al subsistema de educacién indigena se le ha dado un trato de
inferioridad. Sin embargo, reconoce que a partir de 1990, con las licen-
ciaturas en Educacién y Preescolar, y Primaria para el Medio Indigena,
de la Universidad Pedagodgica Nacional, se ha abierto un espacio per-
tinente de formacion, un espacio coyuntural propicio a la revaloracion
de ladiversidad cultural y lingliistica en la educacion nacional.

Las politicas de la diversidad, el multiculturalismo
y la formacion docente

Poco a poco se ha incorporado, a escala mundial, una vision multicul-
tural de la educacion (Lopez, 2009). Algunos elementos que la explican
se anclan en la formulacion de politicas de la diversidad, que —desde
diferentes instancias internacionales- se fueron construyendo para
atender las exigencias de diversos pueblos indigenas y afrodescen-
dientes a los Estados. Es preciso sefalar que en este contexto surgie-
ron dos declaraciones internacionales, a la vez que tuvieron lugar el
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movimiento zapatistay las demandas de organizaciones indigenas por
los derechos vy justicia de sus pueblos, donde la explotacion de la tierra
seguia (y sigue) presente.

Los instrumentos aludidos son: la Declaracion Universal de la Orga-
nizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cul-
tura (UNEscO) sobre Diversidad Cultural, publicada en 2001, y la
Declaracion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos
Indigenas (ONU, 2007),1a cual —ademés de sefialar el derecho al disfrute
pleno de sus libertades fundamentales- refiere la posibilidad de esta-
blecer sus sistemas educativos.

Aun cuando lo anterior representé un avance, la diversidad en estas
declaraciones estuvo vinculada a un enfoque que no trascendia el reco-
nocimiento, lo gue quedd claro en suimplementacion, pues no se garan-
tizaron las condiciones para que los pueblos indigenas ejercieran con
plenitud sus libertades (Lopez, 2009; Czarny, Velasco y Salinas, 2023);
es decir, a la par que se mantenia el discurso del reconocimiento v la
tolerancia, se negaba su capacidad de accion.

La diversidad en estas declaraciones estuvo
vinculada a un enfoque que no trascendia
el reconocimiento, lo que quedo claro

en su implementacion, pues no se garantizaron
las condiciones para que los pueblos indigenas
ejercieran con plenitud sus libertades.

A esta manera de abordar la diversidad, ligada al neoliberalismo, se
le reconocid como multiculturalidad, por su peso centrado en el control
mas que en otorgar a los pueblos el derecho a la libre autodetermina-
cion, para el caso que nos atane, de sus procesos educativos y de for-
macion docente, pero también politicos vy territoriales (Lopez, 2018).
A ello responde la siguiente caracterizacion: “El multiculturalismo es
un racismo que mantiene las diferencias desde una distancia asen-
tada en el privilegio de su posicidon universal”, inscrita en el actual Plan
de Estudio para la educacioén preescolar, primaria y secundaria 2022.

Podemos distinguir a éste de los planes de estudio que le precedie-
ron porgue tenian una perspectiva vinculada al multiculturalismo, o a
lo que también se ha nombrado “interculturalidad funcional” (Tubino,
2007). El recurrente uso de tal interculturalidad en diferentes docu-
mentosde politicaseducativas —comolos curriculares (Carranzay Tirso,
2022)~- implica no reconocer los derechos de los pueblos indigenas a
proponer sus propios sistemas y modelos educativos. Se niegan sus co-
nocimientos, sus lenguas, practicas socioculturales y formas de organiza-
cion. Cuandoseincorporan, se les despojade los significados que tienen
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para ellos, folklorizdndolos o descontextualizdndolos (Ifio, 2023). Con
ello me refiero al proceso complejo que implica tratar en las escuelas la
diversidad bajo el discurso de ser incluyente, pero que —en el fondo- se
incorpora a lo que desde la institucion se considera que se debe incluir.
Al respecto, un ejercicio de reflexion util a las y los docentes es el reco-
nocimiento de las multiples practicas que persisten en la escuela, entre
ellas el Dia de la Raza, el cual aun se celebra en muchos paises hispano-
americanos con diferentes denominaciones, y que —en un viraje afortu-
nado- en México se nombra Dia de la Resistencia Indigena.

Pensar el racismo en los espacios escolares
y en la formacion docente

Conviene reconocer gue nos encontramos en un contexto dominado
por el mundo moderno occidental, que parael caso de la colonizacidon en
América configura un orden racial, segiin el cual unos grupos humanos
se consideran superiores alos otros,y por lo tanto pueden ejercer sobre
ellos diversas formas de poder y explotacion econdmica. Esto implica
gue no se puede omitir la relacion estrecha entre razay clase, que desde
la Coloniay hasta nuestros dias permanece como parte de las estructu-
rasde poder en América Latina (Mato, 2023; Wade, 2021). Amenudo se
insiste en negar su existencia o se le considera un problema estructural
que, en consecuencia, no tiene solucion o no puede ser abordado en
el campo educativo.

Nos enfrentamos a un racismo estructural que logra traspasar las
paredes de la escuela, enla que se institucionaliza y reproduce de mul-
tiples maneras. Esto facilita distintas formas de discriminacién y vio-
lencia, que posicionan en situaciones de ventaja y desventaja a unos u
otros grupos. Si bien es cierto que el racismo es estructural, no pode-
mos negar su presencia en la escuela. Las y los maestros, frente a esta
realidad, sobre la que poco se habla, responden con escasas herramien-
tas parareconocerlo, visibilizarloy enfrentarlo (Naviay Gomez, 2023).

Un trabajo reciente muestra cémo, en el caso de la Ciudad de Mé-
xico, se presentan diversas respuestas de docentes a la pregunta de
si existe racismo en sus escuelas. Gomez encontré la presencia de ra-
cismo diferencial, es decir, no todos son racializados del mismo modo.
También sefiala la “construccion de marcas raciales en los cuerpos,
personalidades vy culturas de ‘los otros” (Gémez, 2024: 186). Estas mar-
cas puedenser el color delapiel, el lugar de origen —rural, semiurbano,
urbano-, entre otras.

La escuela asi se convierte en un territorio propicio para reconocer
la diversidad, o para lo contrario: amenazarla y excluirla, por lo que es
necesario que las y los docentes reflexionen sobre las practicas vividas.
Ello supone rememorar los racismos experimentados en su trayecto
formativo, siendo estudiantes, asi como los vividos en su ejercicio do-
cente, tanto sifueron victimas del racismo como si lo ejercieron. Se trata

Si bien es cierto
gue el racismo

es estructural,

no podemos negar
su presencia en

la escuela. Lasy los
maestros, frente

a estarealidad,
sobre |la que poco se
habla, responden con
escasas herramientas
para reconocerlo,
visibilizarlo

y enfrentarlo.
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de abrir el andlisis sobre los contenidos curriculares con los que se han
formado. Sobre este punto es importante considerar en qué medida ha
tenido un peso importante la configuracion de la identidad nacional.

Reconocerse en el marco de practicas racistas
y discriminatorias supone una reflexion critica

sobre las formas de pensar que nos han hecho
lo que somos, pues se han incorporado a nuestras
mentes y cuerpos.

Frente a esta realidad, conviene reconocer que todas y todos hemos
sido, en una u otra manera, participes del racismo; también considerar
en qué medida las instituciones educativas tienen inscrito en sus es-
tructuras, en su arquitectura y estética -no sélo en los planes de estu-
dios, programas vy practicas educativas— un sentido colonial (Gonzalez,
2004). Reflexionar sobre esto no es facil, sobre todo para quienes han
sufrido el racismo en sus trayectos formativos. Reconocerse en el marco
de précticas racistas y discriminatorias supone una reflexién critica
sobre las formas de pensar que nos han hecho lo gue somos, pues se han
incorporado a nuestras mentes y cuerpos. Supone, pues, cuestionar las
estructuras enlas que habitamos, incluidas las instituciones.

La formacion docente en el contexto de la inclusion
e interculturalidad critica

Tremenda tarea la que nos propone la actual reforma educativa para
asumir una perspectiva inclusiva e intercultural: “desarrollar procesos
formativos y relaciones pedagdgicas que permitan comprender, du-
rante la educacion bésica, la légica colonial que opera en nuestra expe-
riencia humana cotidiana” (Sep, 2022: 93-94). Siguiendo la Ley General
de Educacion (Segob, 2019), el Estado es garante de la educacion, en-
tendida como un bien publico y un derecho de las personas; la diversi-
dad vy lainterculturalidad se consideran parte de la formacion integral,
loqueincluye unainterculturalidad paratodosytodas, no sélo paraunos
sectores. Ello supone reconocer desde el nosotros v los otros a la diver-
sidad lingUistica, regional y sociocultural; a la poblacion rural dispersa,
migrantes y jornaleros; a la diversidad de género vy a la religiosa, entre
otras que también han sido excluidas.

Al'incorporar a la escuela la nocién de territorio se la reconoce co-
Mo un espacio comunitario, que habita a su vez en el marco de comu-
nidades, las cuales la circundan en diferentes escalas: la inmediata,
el barrio, la colonia, el poblado, el rancho y —en otras magnitudes-
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el municipio, el estado, la nacion y el mundo del cual formamos parte.
Enestesentido, locomunitario puede potencializarse al pensar lainter-
culturalidad critica, reconociendo las complejas tensiones y conflictos
que a su vez la acompanfan, en el contexto de desigualdades sociohis-
téricas imposibles de negar u omitir en los procesos formativos de las
y los docentes, ni en las escuelas.

Desde la comunidad —que valora lo comin- se puede recuperar la
idea de un sujeto colectivo. Ello implica que, como territorio —inclu-
yendo a la escuela- se le mire en un sentido politico, es decir, desde el
reconocimiento de las desigualdades presentes en ella, del racismo vy
el clasismo. Se trata de negar en este espacio cualquier tipo de vio-
lencia, reconociendo el mestizaje como una de ellas; de desarmar una
formacion que considera, o impone como deseable, una adscripcion
identitaria en torno al mestizaje y hace de él un referente civilizatorio
univoco. Tarea no poco compleja.

Reflexiones finales

Entre los caminos a seguir, no podemos conformarnos con reducir la
incorporacion de la diversidad sélo desde los valores del reconocimien-
to. Es preciso cuestionar la colonizacion del pensamiento, tarea dificil
pero necesaria. También considerar que se deben garantizar condicio-
nes estructurales que permitan la posibilidad de una existencia digna,
incluyentey justa.

Entre los caminos a seguir, no podemos
conformarnos con reducir la incorporacion de la

diversidad sélo desde los valores del reconocimiento.
Es preciso cuestionar la colonizacién
del pensamiento, tarea dificil pero necesaria.

La Nueva Escuela Mexicana aporta una perspectiva emergente fren-
te a la diversidad; sin embargo, es importante considerar también una
dimensién ético-politica que sélo se construye desde la cultura esco-
lar, el didlogo v la confrontacion de ideas y visiones. En la escuela se vi-
ven procesos de hegemonizaciéon que le niegan su sentido e identidad
y cuestionan la incorporacién de otros conocimientos y saberes. El dis-
curso de la interculturalidad funcional se siente amenazado cuando
se reconocen como conocimientos también los de las poblaciones in-
digenas, afroamericanas y otras, develando el sentido homogeneiza-
dor que se impone al sistema educativo bajo la justificacion que soélo el
saber disciplinar occidental tiene lugar en las escuelas. =
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La formacion de docentes desde una perspectiva
intercultural: tarea fundamental

RUTH BELINDA BUSTOS CORDOVA
Universidad Pedagdgica Nacional, Morelos

Fuentes esenciales para promover
la interculturalidad son, desde luego,
las instituciones de educacion superior de nuestro
pais. Una de ellas, la Universidad Pedagogica
Nacional, ha instrumentado dos licenciaturas
pioneras en el tema. Aqui un acercamiento a ellas.
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Las politicas educativas dirigidas ala poblacién indigena enfrentan gran-
des retos, principalmente en cuanto a la cobertura en educaciéon supe-
rior: “la estadistica educativa del ciclo 2021-2022 revela que sélo 1.7%
delasylosestudiantes de pregrado o nivel profesional en IS [institucio-
nes de educacion superior] publicas vy particulares se reconocen como
hablantes de lengua indigena” (SEP, 2023: 13). La Universidad Pedagé-
gica Nacional (UPN) se ha destacado desde los afios noventa del siglo
pasado por ser la institucion pionera en incluir una oferta educativa di-
rigida ajovenes indigenas, que se forman desde el enfoque intercultural
bilinglie, con dos programas: la Licenciatura en Educacién Indigena (LEI)
y las licenciaturas en Educacion Preescolar (LEP) y en Educacion Prima-
ria para el Medio Indigena (LEPMI). A pesar de sus claroscuros, en estas
carreras el enfoque intercultural comienza a permear en las y los maes-
tros indigenas, no asi en el resto del gremio magisterial.

Un acierto de la politica actual es que, a partir del articulo tercero
constitucional, se establece que laeducacion que imparta el Estado se-
ra intercultural (Segob, 2019). En correspondencia, la Nueva Escuela
Mexicana plantea que lacomunidad seael centro de los procesos edu-
cativos y que se consideren las caracteristicas culturales, linglisticas
y los saberes de los educandos, a partir del eje de la Interculturalidad
critica, lo cual aplica para escuelas indigenas y generales (Sep, 2023a).
Con el fin de asegurar el ejercicio efectivo del derecho a una edu-
cacion de excelencia por parte de nifias, ninos y adolescentes, indigenas
y no indigenas, se requieren docentes formados pertinentemente. En
este texto ponemos en la mesa de trabajo un andlisis sobre el curriculo
de la LEP, la LEPMI v la experiencia de la uPN Unidad Morelos en su
implementacion.

Licenciaturas con espiritu trasversal

Estas licenciaturas plantean que el egresado sera “un profesional de la
docencia, cuyo propodsito fundamental sea el desarrollo de su practi-
ca docente acorde con las caracteristicas y necesidades del nifio y del
contexto socio-cultural en el que se desempene laboralmente”. Para
ello, el mapa curricular estd organizado en un area basica —de prime-
ro a quinto semestres- formada por cuatro lineas: psicopedagogica,
antropologica-linglistica, socio-historica y metodoldgica; asi como un
drea terminal —de sexto a octavo semestres— en la que se trabaja por
campos atendiendo la formacion didacticay el dominio de contenidos:
lalengua, las matematicas, la naturalezay lo social. Lo anterior es con-
sistente con los planteamientos de la Nueva Escuela Mexicana (SEP,
2023a), asi como con los procesos de reflexion sobre la practica bajo la
metodologia de lainvestigacién-acciéony la construccion de proyectos
o unidades didacticas bajo el enfoque globalizador, propuestas coinci-
dentes con la reforma curricular vigente.

Estas licenciaturas

plantean que el egresado
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Educacién en movimiento
Afo 3, nim. 33/ septiembre de 2024

| 22



En los programas de las LEP y LEPMI de la UPN Morelos se han pro-
puestoenlos Ultimos anos diversas innovaciones parafortalecer lapers-
pectiva intercultural y bilinglie, no sélo como objetos de estudio, sino
también como enfoque en la ensenanza y el aprendizaje, a fin de que
las y los futuros docentes se apropien de éstos a partir de sus propias
vivencias en tanto estudiantes.

En cuanto al enfoque bilingle, se implementd un taller de ndhuatl
como primera lengua para estudiantes hablantes que no habfan desa-
rrollado su lectura vy escritura; y como segunda lengua, dirigido a jo-
venes que no desarrollaron las competencias linglisticas en la lengua
originaria. Consecuencia de estos talleres ha sido que en los eventos
universitarios publicos se ha promovido el uso del ndhuatl en los discur-
sos oficiales, cuando los estudiantes fungen como oradores principales
o traductores simultaneos.

También se ha establecido que los documentos de titulacion de los
egresados cuenten con secciones escritas en nahuatl, revalorizando
esa lengua en un documento académico, con lo que de alguna manera
se busca evitar la discriminacién linglistica heredada de las politicas de
castellanizacion. Igualmente, con ello se da cumplimiento a la Ley Gene-
ral de Derechos LingUisticos de los Pueblos Indigenas (Gobierno de la
Republica, 2003).

Con relacion a la interculturalidad, se han promovido acciones en
la institucién que revelan las relaciones de poder existentes, las practi-
cas discriminatorias y la construccion de vinculos mas simétricos como
condicion sine qua non para el desarrollo de un curriculo critico. También
se ha hecho una critica a la educacién cientifica, que plantea un pensa-
miento eurocéntrico y la colonialidad del saber (Quijano, 2000), la cual
invisibiliza los saberes indigenas. Se requiere fomentar una epistemo-
logia pluralista desde una perspectiva intercultural, en la que los cono-
cimientos locales sean reconocidos y validados, a fin de enriquecer el
desarrollo cientifico.

Se requiere fomentar una
epistemologia pluralista
desde una perspectiva
intercultural, en la que los
conocimientos locales sean
reconocidos y validados,
afinde enriquecer

el desarrollo cientifico.



Una innovacion realizada por lasy los académicos de las LEP y LEPMI
de la UPN Morelos consistio en realizar un convenio con una revista de
divulgacionde lacienciadel Consejo de Cienciay Tecnologia del Estado
de Morelos, Hypatia, para publicar un nimero teméticoen 2022, el cual
tuvo como objetivo reflexionar sobre la complejidad que implica poner
en didlogo distintas formas de conocer y nombrar el mundo -espe-
cialmente en un pais pluricultural y multilinglie como el mexicano- asi
comodar relieve alos retos que enfrentan los educadores para el desa-
rrollo de la cultura cientifica. Bajo el lema Didlogos de saberes, el dosier
fue escritoenigualdad de condiciones por estudiantes e investigadores
sobre las siguientes lineas tematicas: no hay ciencia sin lenguas; iden-
tidad, ciencia y conocimiento en Morelos; la salud: un area de cono-
cimiento indigena; la relacion hombre-naturaleza como un fendmeno
social e histérico; las etnomatematicas y la formacion para las ciencias
desdey paralas comunidadesindigenas. De cadaunode los articulos se
escribieron resimenes en diversas lenguas indigenas, no sélo de México
sino también de Sudamérica: nahuatl, mazateco y guarani.

A pesar de estas propuestas, el reto sigue siendo interculturalizar 1a
Universidad Pedagogica; es decir, generar un eje transversal a todos
los programas de formacion de docentes, en el que se promuevan el
reconocimiento de las diversas culturas presentes en las aulas a partir
de sus estudiantes y el enriquecimiento de todos a partir de saberes
diversos. —
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Mesa de trabajo

Dos proyectos pedagogicos
interculturales

En las paginas que siguen dos maestras
del estado de Morelos nos cuentan

su experiencia en la implementacion
de proyectos pedagdgicos

orientados a promover

el aprecio a la diversidad

en el medio indigena,

através del eje articulador

de la Interculturalidad critica.

La floreada en Hueyapan:
una practica intercultural

Asicomo es enriquecedora, ladiversidad cultu-

ral de México también es motivo de discriminacion,
debidaaprejuicios. Por ello es fundamental introducir el

enfoque intercultural desde la educacion preescolar. Segun la
concepcion de Walsh, la interculturalidad promueve relaciones
positivas entre grupos culturales diversos con el fin de construir
una sociedad “justa, equitativa, igualitariay plural”.

Para que todos vivamos en un ambiente de respeto e igualdad es
necesario que el trabajo escolar se desarrolle desde la interculturali-
dad, pues sélo de ese modo se pueden promover y favorecer dindmicas
inclusivas en los procesos de socializacion, aprendizaje y convivencia
dentro del entorno educativo. Con tal fin, es preciso propiciar que
ninas y ninos realicen actividades que refuercen el respeto a las di-
versidades, sean religiosas, sexuales, de origen étnico, etcétera. Los
proyectos pedagodgicos ofrecen oportunidades para trabajar desde la
interculturalidad.

En Hueyapan hay una practica cultural llamada la floreada, que se
lleva a cabo el 29 de septiembre de cada ano. Consiste en formar cru-
ces con la flor de pericon y colocarlas en las entradas de las casas y en
los sembradios, como una formula de proteccion y agradecimiento por
un ano mas de cosechas. Esta practica —altamente difundida en More-
los y otras comunidades nahuas- proviene del México antiguo; la cruz

Es preciso propiciar
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Mesa de trabajo

simboliza el agradecimiento a los cuatro puntos cardinales por el buen
temporal para la siembra; sin embargo, a la llegada de los espanoles se
vinculé con la tradicion catodlica.

Para respetar la diversidad religiosa, vy a la vez aprovechar el tema
comofuentede aprendizaje, el proyectosobrelafloreadaenel nivel pre-
escolar se inicid con una investigacién sobre cuales son los usos de esta
flor, con la cual nifas y nifos conviven cotidianamente.

Algunos ninos dijeron que sus abuelas usaban el pericon parahervirlo
junto con la lana que se extrae de los borregos vy crear el color amarillo
con el que tifien las prendas de vestir. También se pudo relacionar con
los tintes naturales, los coloresy la prevencion de accidentes en el hogar.
Documentaron suempleo como planta medicinal que sirve paracurar el
empacho o dolor de estémago; o para combinarlo con leche. De este modo
se puedentrabajar las practicas sociales del lenguaje, el conocimiento de
las partes de las plantas vy las medidas no convencionales para las rece-
tas. lgualmente, nifias y nifos mencionaron que el pericon era Gtil para
proteger del mal sus casasy susiembra. Conello se trabajalavinculacion
entre escuelay comunidady los distintos campos formativos.

Adamaris Karina Vargas Ariza
Educacion Preescolar para el Medio Indigena, UPN Morelos

Non ximeh tlapatiane ipan no altepeh:
la curacion con la flora. Una manera
de vincular la escuela con la comunidad

Los planes y programas de estudio de la Nueva Escuela Mexicana se
organizan en cuatro campos formativos, que estan interrelacionados:
Lenguaje; Saberes y Pensamiento Cientifico; Etica, Naturaleza y Socie-
dades;y De lo Humano y lo Comunitario. En ellos se integran conoci-
mientos de las ciencias naturales y sociales a fin de promover el pen-
samiento criticoyformar personas responsables de suentorno. Estoes
consistente conelenfoquedelainterculturalidad que, en mayor o menor
medida, se trabaja desde hace algunos afos en la educaciéon indigena.
La educacion intercultural consiste en ensenar a las y los alumnos a va-
lorar la diversidad que se presenta no sélo en el aula, sino en toda la so-
ciedad, para fomentar el respeto v el reconocimiento del valor de todas
las culturas, las personas y los otros seres vivos.

Tanto las ciencias sociales como las naturales nos ayudan a entender
las distintas situaciones que surgen del comportamiento de los seres hu-
manos en el mundo. Aunque cada una se enfoca en estudiar aspectos di-
ferentes, existe unarelacion entre ambas. Algunos autores sugieren que
ambos ambitos estdnen constanteinteraccion, modelandose uno al otro.
No se trata de que haya un ambiente historico y otro bioldgico; hay un
Unico medio, el cual es abordado con distintas perspectivas y métodos.

La educacioén intercultural
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Como estudiante de la Licenciatura en Educacion Primaria para el
Medio Indigena realicé practicas pedagogicas en las que observé como
se trabajaba el tema Las plantas medicinales. La docente titular del gru-
po leyo la informacion del libro de texto y finalizd contestando un cues-
tionario. Esto me dio motivo para elegir el tema de la Unidad Didactica
Integrada: “Nochime tlapatiane ipan altepetl Kuentepec”, “Las plantas me-
dicinales de mi comunidad” el cual disefé y apliqué como parte de mi . . -
documento de titulacion, en el 4° grado de la Escuela Primaria Bilingle Debido a que nifias y nifos
“Miguel Othon de Mendizabal’, en la comunidad de Cuentepec, Morelos.  tienen una vinculacion
Para abordar el tema de las plantas medicinales con mis estudiantes  con |o que ya conocen
empezamos investigando las que podemos encontrar en la comunidad,
y después las existentes en otros estados de la Republica Mexicana.
Debido a que nifas y nifos tienen una vinculacion con lo que ya cono-
cen y han experimentado de manera directa, el acudir a lo concreto @ |0 concreto favorece
favorece un aprendizaje significativo. Después del primer paso, pedia  un aprendizaje significativo.
lasylos alumnos que llevaranalaescuelaunaplanta medicinal, e hicimos
un pequeno vivero entre todos. Ademas, tenfan que indagar sus carac-
teristicas para construir un herbarioy un memorama, los cuales fueron
escritos en ndhuatl. En el grupo habia dos nifias cuya lengua materna
ya no era el nadhuatl, sino el espafol —-debido al desplazamiento
lingUistico—; estaactividad les sirvid para,através de su esfuer-
70, interactuar de maneraoral en ndhuatl e incluso aprender
algunas frases escritas en su segunda lengua.
En las actividades de cierre, las y los estudiantes
reconocieron el uso de las plantas medicinales y laimpor-
tancia de conservarlas y cuidarlas en sus comunidades
para transmitir tal legado a las nuevas generaciones.
Con el fin de lograr este aprendizaje, invité al salén a
una senora de Cuentepec que nos ensend a prepa-
rar distintas pomadas, de manera que nifas y nifos
tuvieran una vinculacion directa con los saberes del
tema expuestos por una persona mayor. No sélo
la entrevistaron, también realizaron experimentos
en los que tuvieron contacto con materiales reales
para elaborar recetarios. El que todas vy todos ac-
cedan a una formacion cientifica implica concebir e
implementar actividades que atiendan los intereses
y necesidades de los alumnos. Ahi se nota la relaciéon
entrelonaturalylosocial, locomunitarioyloescolar,
el pensamiento cientifico a través del dialogo de sa-
beres, es decir, se revela laeducacién intercultural. —

y han experimentado de
manera directa, el acudir

Jenifer Yesenia Espinoza Flores
Educacion Primaria para el Medio Indigena,
UPN Morelos
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Receso

Area de Apoyo y Seguimiento a la Mejora Continua e Innovacién Educativa

.......I Libros

Escenarios y desafios para la formacion

del normalismo en México

Roman Castro Miranda y Rosario Angélica Garfias
(coordinadores)

Ediciones Rébsamen (2024)

La obra -conformada por ensayos, informes de
investigacion, narrativas y propuestas didacticas-
atiende la urgencia de comprender la diversidad

y lainclusion en las escuelas normales, con objeto

de identificar recursos que permitan afrontar los retos
para la formacion académica del magisterio del pafs.
Este libro aborda temas como las formas de concebir,
planear, implementar y evaluar el curriculum en las
escuelas normales de México, asi como en la practica
educativay los procesos que se desarrollan en el aula.

-------| Revistas

Didactica en educacion intercultural.
Un estudio comparado

Ménica Adriana Huerta V.

Paradoja Editores (2013)

El texto aborda la ensenanza de la lengua espafiola
en México y su uso como instrumento de asimilacion
cultural y linglistica europea en territorios indigenas.
Investiga laimportancia de considerar la identidad
cultural y lingliistica de la nifiez en la decision
pedagdgica. Asimismo, expone el Proyecto Tarasco

y la ensefianza de las lenguas maternas a los ninos
indigenas. Por ultimo, comenta la ensefianza de

las lenguas latiny griego en primaria.

Senderos de pensamiento sobre educacion intercultural
en Ameérica Latina

Danis Ruiz, Mariellys Peralta y Yeison Medina

Revista Boletin Redipe, 13(5):78-93.

Universidad de la Guaijira (2024)

El objetivo de este estudio es analizar las posibilidades de
pensar la educaciony la escuela en escenarios culturalmente
diversos en América Latina, tema que amerita distintas

rutas para su abordaje. Al efecto, los autores revisan textos
académicos y cientificos orientados a comprender conceptos
relacionadas con procesos educativos y culturales.

Como reflexion final, se busca una perspectiva educativa para
lainterculturalidad y su identificaciéon individual y colectiva.
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Movilidad humana, cultura digital y comunicacion
intercultural en la frontera México-euA

Hugo Méndez Fierros y Christian Alonso Fernandez
Cuadernos Fronterizos, 1(6): 139-142.

Universidad Auténoma de Baja California (2024)

Este estudio aporta algunas reflexiones en torno a la educacion
intercultural enla zona transfronteriza de Baja California,

la cual recibe de manera habitual grupos de personas en
condicion de movilidad provenientes de otros estados.
Lainvestigacion, a cargo de académicos interdisciplinarios,
analiza las articulaciones entre apropiacion tecnologica

e interculturalidades en escuelas primarias publicas

de Mexicaliy Tijuana.

Procesos hacia la interculturalidad e inclusion

en instituciones de educacion superior en México
Mauricio Torres de Luna

Horizonte Historico. Revista Semestral de los Estudiantes
de la Licenciatura en Historia de la UAA, (26): 3-20.
Universidad Auténoma de Aguascalientes (2023)

Eltexto analiza alas universidades interculturales en su origen
y presente, particularmente en el caso de México. Dimensiona
las condiciones en las que se da la participacién sociopolitica

y educativa de los pueblos originarios. Busca exponer

algunas condiciones, procesos y practicas para fomentar la
interculturalidad con la finalidad de concretarlos y aplicarlos

al sistema educativo.

_

Interculturalidad en educacion bilingiie

Esmeralda Manzanero Rivero

Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 7(4): 4842-4855.
Universidad TecMilenio (2023)

El concepto educacion bilinglie puede referirse ala formacién
mediante una lengua extranjera o al aprendizaje de una lengua
nacional indigena. Este articulo propone que las condiciones
que basicamente deben confluir para que se dé la educacion
intercultural son: identificar al sujeto, establecer la meta

de la educacion, determinar los recursos a través de los cuales
se logra esta metay proyectar tales procesos en un marco
curricular adecuado.

La diversidad cultural vista desde las universidades
indigenas e interculturales de México

Aremy Gomez e Israel Osuna

Revista Cientifica Arbitrada de la Fundacion MenteClara, 8:1-18
Universidad Auténoma Indigena de México (2023)

Eneste trabajo se discute la diversidad cultural desde

la perspectiva de las universidades indigenas y las actuales
universidades interculturales en México. Con tal fin,

los autores realizaron una revision bibliografica para
seleccionar investigaciones relacionadas con la diversidad
cultural. La obra establece e indaga la diferencia entre ésta

e interculturalidad, y denuncia que la atencién a los problemas
de los pueblos originarios auin sigue siendo insuficiente. e
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Se hace camino al andar

La educacion no es preparacion para la vida;
la educacion es la vida en si misma.
JoHN DEWEY

Companeras y companeros:

Me dirijo a ustedes con un profundo agradecimiento por haber compartido
conmigo mi transitar en Mejoredu.

Recuerdo los primeros dias en que asisti a las instalaciones de la Comision,
cuando reflexionaba sobre la nueva tarea que habria de desarrollar en co-
laboraciéon con mis colegas de la Junta Directiva, y ante la expectativa de
enfrentar nuevos desafios en uno de los temas mas sensibles para nuestra
sociedad: la educacion, a la que ya habia dedicado més de tres décadas.

Cinco afos han transcurrido desde que me recibieron en esta sede. Durante
este tiempo he compartido momentos inolvidables, he aprendido valiosas
lecciones y también he formado lazos que siempre llevaré conmigo.

Para quien les habla, todas y todos ustedes son referencia cotidiana: las
companeras y los companeros de vigilancia, de limpieza, de recepcion, y de
todas las dreas de Mejoredu en su conjunto, me han acompanado en el desa-
rrollo de mi quehacer institucional. Mi gestion concluye y no dejo de pensar
en la importante mision que nos ha correspondido desde la nueva reforma
educativa. Las palabras de Confucio ejemplifican su impacto y magnitud:
“La educacién genera confianza. La confianza genera esperanza. La espe-
ranza genera paz’.

Solo mediante la confianza, la esperanzay la paz podremos decir que hemos
contribuido a restaurar el tejido social. Cada quién ha puesto su granito de
arenaparaque ninas, ninos, adolescentesy jévenes hereden un mundo mejor.

Agradezcoy valoro a toda a la comunidad de Mejoredu, a mis colegas de la
Junta Directiva y especialmente a mi staff por su constante apoyo y com-
promiso por hacer del trabajo un lugar en el que me senti motivada a dar lo
mejor de mi en todos los asuntos institucionales en los que tuve el honor de
participar, todo lo cual ha sido fundamental para mi crecimiento personal y
profesional, sin duda han sido las y los mejores acompafantes en este viaje.

A mis amigas y amigos servidores publicos responsables de los temas edu-
cativos en Aguascalientes, Colima, Guanajuato, Morelos, Querétaroy Zaca-
tecas les reconozco que su comprometida participacion y apoyo hicieron



posible que las acciones de vinculacion se realizaran; agradezco su compa-
Afay hospitalidad.

También reconozco y agradezco la colaboracion de los organismos nacio-
nales e internacionales con los que hemos construido una permanente
y fructifera relacion profesional.

Segura de que en Mejoredu actuamos apegados a las atribuciones que nos
corresponden, deseo que los productos de nuestra institucién sean valora-
dos y contintien aportando a la mejora de la educacion.

Confio en que ustedes llegardn a buen puerto. Deseo que todo sea bueno
en sus proyectos futuros y que sus vidas personales transcurran llenas de
saludy bienaventuranzas.

Les abrazo con gratitud y carifio.

Maestra Maria del Coral Gonzalez Rendén
Comisionada en la Junta Directiva de Mejoredu

Al concluir mi periodo como comisionado, quiero expresar mi mas profundo
agradecimiento a todo el personal de Mejoredu por su dedicaciony esfuer-
zo en beneficio de estudiantes y docentes. Ha sido un honor pertenecer ala
primera Junta Directiva de esta Comision.

Tuve la oportunidad de trabajar con ustedes —especialistas, técnicos y ope-
rativos— comprometidos con la labor que se nos encomendd vy dispuestos
a enfrentar los desafios que se nos presentaron desde que se cred esta
institucion. Frente a los cambios que se avecinan, estoy seguro de que con-
tinuaran desempenandose con el mismo entusiasmo por lamejorade laedu-
cacion en nuestro pafs. Por mi parte, desde el espacio en que me encuentre,
procuraré seguir viendo por el bienestar de este organismo.

Les deseo lo mejory les agradezco su colaboracion y amistad.

Doctor Oscar D. del Rio Serrano
Comisionado en la Junta Directiva de Mejoredu
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